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Resumo: Este artigo faz uma andlise dos possiveis
impactos da BNCC na proposta pedagdgica e
curricular das escolas do campo, principalmente das
Escolas Familias Agricolas (EFAs). E fruto das
discuss6es com as Escolas Familias do Piaui, através
do Projeto de Extensdo “Educagao do Campo e
Pedagogia da Alternancia”, desenvolvido pelo
Ntcleo de Estudo e Pesquisa em Educag¢dao do Campo
(NUPECAMPO/UFPI). As reflexdes  coletivas
desenvolvidas acerca dos principios politicos e
pedagdgicos que fundamentam a Base Nacional, em
didlogo com os pressupostos tedricos e
epistemoldgicos da Educacao do Campo, apontam
que a BNCCtraz inimeros desafios a consolidagao da
politica de educacdo do campo, uma vez que se
concentra no desenvolvimento de competéncias e
habilidades atreladas aos interesses do capital, em
detrimento de uma sélida formacgdo tedrico-pratica
que favoreca a compreensdo critica da realidade.
Além disso, prop6e um curriculo associado a
reproducdo de conhecimentos deslocados dos
territdrios e contextos dos educandos e educadores,
bem como da diversidade de saberes e praticas
culturais  construidos  historicamente  pelos
camponeses.
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LIMA, E. S.

Abstract: This article analyzes the possible impacts of BNCC on the pedagogical and curricular proposal
of rural schools, mainly of the Agricultural Family Schools (EFAs). It is the result of discussions with the
Agricultural Family Schools of Piaui, through the Extension Project: “Education of the Field and Pedagogy
of Alternation”, developed by the Center for Study and Research in Rural Education (NUPECAMPO /
UFPI). The collective reflections developed on the political and pedagogical principles that underlie the
National Base, in dialogue with the theoretical and epistemological assumptions of Rural Education, point
out that BNCC brings numerous challenges to the consolidation of rural education policy, since it
concentrates in the development of competences and skills linked to the interests of capital, to the
detriment of a solid theoretical and practical training that favors a critical understanding of reality. In
addition, it proposes a curriculum associated with the reproduction of knowledge displaced from the
territories and contexts of students and educators, as well as the diversity of cultural knowledge and
practices historically constructed by rural people.

Keywords: Rural Education. Pedagogy of Alternation. Curriculum.

Resumem: Este articulo analiza los posibles impactos de la BNCC en la propuesta pedagdgica y curricular
de escuelas de campo, principalmente las Escuelas de Agricultura Familiar (EFAs). Es el resultado de
discusiones con las Escuelas Familias de Piaui, a través del Proyecto de Extensién “Educacién Rural y
Pedagogia de Alternancia”, desarrollado por el Centro de Estudios e Investigaciones en Educacién Rural
(NUPECAMPO [ UFPI). Las reflexiones colectivas desarrolladas sobre los principios politico-pedagdgicos
que sustentan la Base Nacional, en didlogo con supuestos tedricos y epistemoldgicos de Educacidn en el
Campo, sefialan que la BNCC planteé numerosos desafios parala consolidacién de la politica de educacion
del campo, visto que concentra un desarrollo de competencias y habilidades unidas en interés del capital,
en detrimento de una sdlida formacidn tedrica y practica que favorezca una comprensién critica de la
realidad. Ademas, propone un curriculo asociado a la reproduccién de saberes desplazados de territorios
y contextos de estudiantes y educadores, ya que ofrece una diversidad de saberes y practicas culturales
construidas histéricamente por los campesinos.

Palabras-clave: Educacién Rural. Pedagogia de la alternancia. Curriculum.
1INTRODUCAO

Com a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por parte do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), em dezembro de 2017, os estados e municipios passaram a elaborar novas diretrizes
politicas para orientar o processo de reformula¢do do curriculo das escolas publicas e privadas, buscando
adequa-lo aos principios politicos e pedagdgicos que norteiam a nova politica curricular no pais, atrelados
aos ideiais neoliberais’ e aos interreses do capital.

Neste contexto, acompanhamos com preocupacao as a¢des das secretarias estaduais e municipais
de educacdo com relacdo a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), principalmente
nas escolas do campo, sem uma avaliacao critica acerca dos prejuizos que esta politica curricular pode
trazer para a formacao de milhares de criangas e jovens que tém a escola publica como uma das principais
fontes de formacao cultural, politica, social e cientifica.

Os processos de reorientacao curricular sdo complexos e exigem um cuidado ético-politico das
instituicoes de ensino, pois dizem respeito a defini¢do e /ou revisao dos principios politicos e pedagdgicos
que norteardo o projeto de formagao da institui¢dao, principalmente quanto ao projeto de sociedade em
construcdo e ao perfil dos/as educandos/as, principalmente com relacdo a visdo que estes terdo do

1 O neoliberalismo é um movimento politico-filos6fico que se contrapde ao projeto do Estado de Bem-Estar Social,
pregando a interven¢do minima do Estado na economia, deixando que o mercado seja autorregulador. A partir da década
de 1990, a teoria neoliberal passou a exercer forte influéncia nas politicas educacionais. Sob o controle das
organiza¢des multilaterais (Banco Mundial, Fundo Monetério Internacional, entre outros) impuseram a cria¢do dos
sistemas nacionais de avaliagdo de desempenho, as reformas curriculares, as novas formas de gestdo dos sistemas
de ensino com o intuito de exercer o maior controle sobre o sistema educacional, principalmente com relagdo a
formag¢do minima do cidaddo voltada ao desenvolvimento de capacidades que atendam aos interesses do mercado
capitalista. Por outro lado, reduziram o investimento publico em educagao, abrindo espaco para o avango da
iniciativa privada. (NETO; RODRIGUEZ, 2007).
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mundo e como nele irdo atuar.

Em virtude disto, causa ainda mais preocupa¢ao quando nos deparamos com a forma aligeirada
com que as secretarias estaduais e municipais de educag¢ao tém conduzido este processo de implantacao
da BNCC, sem ampliar o didlogo com as escolas e os profissionais da educagao no sentido de fazer um
debate mais amplo, para uma compreensao sobre os significados politicos, pedagdgicos e ideoldgicos
que permeiam este processo de flexibilizagao das propostas curriculares das escolas.

No caso da Educagdo do Campo, o Movimento de Educa¢dao do Campo? construiu, nas ultimas
décadas, um arcabouco tedrico e pedagdgico associado as lutas dos camponeses e dos movimentos
sociais, voltados a elaboracdo de projetos educativos comprometidos com a formacdo critica e com a
transformacdo social deste territdrio. Inspirados nos ideais politicos da pedagogia socialista (PISTRAK,
2003), da Pedagogia do Movimento (CALDART, 2012), e no pensamento freireano (FREIRE, 2005), os
projetos de Educacdo do Campo sdo concebidos a partir das especificidades socioculturais, politica e
econdmica deste territdrio e dos conhecimentos e saberes produzidos coletivamente pelos camponeses.

Diante deste contexto, os educadores e movimentos sociais precisam compreender que estd em
jogo a permanéncia ou ndo de um projeto de educagdao comprometido com a transformacgdo social,
construido a partir das lutas dos movimentos sociais, através do esforgo de varios sujeitos e organizagoes
que ousaram pensar numa pedagogia que pudesse se contrapor ao modelo de educacao tradicional e
autoritdrio.

A partir dos desafios impostos pela BNCC para as escolas do campo, o Nticleo de Estudo e Pesquisa
em Educagdo do Campo (NUPECAMPO), vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Piaui (UFPI), desenvolveu o Projeto de Extensdo: “Educacdo do Campo e
Pedagogia da Alternancia”, em parceria com a Associa¢ao Regional das Escolas Familias Agricolas do Piaui
(AEFAPI), com o intuito de aprofundar os estudos sobre os principios politicos e pedagdgicos da
Educagdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia, buscando evidenciar as tensdes/contradi¢bes entre
0s pressupostos tedricos que norteiam os projetos educativos desenvolvidos nas EFAs e os principios
politicos e ideolégicos que fundamentam a BNCC.

Em meio a estas discussdes, este artigo foi construido com o intuito de compartilhar as analises e
reflexdes desenvolvidas pelos educadores e movimentos sociais acerca dos possiveis impactos da BNCC
na proposta pedagdgica e curricular das escolas do campo, principalmente das Escolas Familias Agricolas
(EFAs).

2 O PROCESSO DE CONSTITUICAO DA BNCC E SUAS IMPLICACOES POLITICAS E PEDAGOGICAS

Sob a influéncia politica e econdmica de organismos internacionais (Banco Mundial, Organiza¢do
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE, dentre outras) e das principais corporagdes
privadas brasileiras (Fundagdo Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Instituto Unibanco,
Fundacdo Itad Social, Fundacdo Roberto Marinho, entre outras.), o governo brasileiro aderiu ao projeto
de reformulacdo da politica de curriculo associado a constituicao de uma Base Nacional Comum Curricular
que deve orientar a construcdo das propostas pedagdgicas das escolas brasileiras em todo o territdrio
nacional.

Amparado nos discursos associados a melhoria da qualidade da educacao, o Conselho Nacional da
Educacdo (CNE) aprovou, em dezembro de 2017, a resolu¢do que institui e orienta a implanta¢do da Base
Nacional Comum Curricular na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental e, em dezembro de 2018,
aprovou a resolucdo que institui a BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2017a; 2018). De acordo com as

20 Movimento Nacional da Educa¢do do Campo é constituido por um conjunto de movimentos sociais (MST, MAB,
MPA, CONTAG, RESAB, entre outros.) e algumas instituicdes ligadas as lutas do campo (principalmente pela reforma
agraria, o combate ao latifindio e ao agronegdcio) que vém se articulando a partir da década de 1990 com o
propdsito de promover uma ocupagao do latifundio do saber/conhecimento a partir da constru¢do de politicas
educacionais para o campo construidos a partir das lutas e das experiéncias politicas, organizativas e culturais dos
povos do campo.
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referidas resolucdes, os governos estaduais e municipais devem promover as adequacdes das propostas
curriculares das escolas para atender as determinacdes impostas pela Base com relacdao aos conteudos,
as competéncias e as habilidades que deverao ser abordados nos varios niveis de ensino.

Ignorando os indmeros problemas que afligem a educacdo brasileira, a exemplo das precarias
condi¢bes da infraestrutura, do transporte escolar e das condi¢des de trabalho dos profissionais da
educacdo, assim como a escassez de materiais didaticos, auséncia de laboratdrios e bibliotecas, dentre
outros, o Ministério da Educagdo e os grupos empresariais que apoiam a implementagdao da BNCC, por
meio do Movimento “Todos pela Educagdo’3, apresentam esta politica de reformulac¢ao curricular como
uma medida essencial a melhoria da qualidade da educagao.

Na avaliagdao dos profissionais da educa¢ao e dos movimentos sociais em defesa da escola publica,
bem como das associa¢bes que representam pesquisadores académicos da drea, as questdes curriculares
estdo longe de ser um dos principais problemas da educacgdo brasileira. Para estes grupos, os verdadeiros
interesses que estdo por trds da BNCC é o alinhamento da educac¢do ao idedrio politico-ideoldgico do
capitalismo (ANPED, 2017).

Em virtude disso, precisamos ter muito cuidado com as narrativas construidas pelos defensores da
Base, pois se nota que eles tém se apropriado dos discursos do campo progressista para demonstrar que
a BNCC vem para atender aos principios de uma educacdo transformadora e democratica. Na verdade, a
Base apresenta-se como o Cavalo de Trdia da elite e do mercado na educagao.

A BNCC estd alinhada com os interesses do capital e tem como pano de fundo a precarizacdo da
formacao das criangas e jovens, centrando-se no desenvolvimento de competéncias e habilidades, em
detrimento de uma formagao ampla e integral dos educandos para sua inser¢ao critica no mundo. Diante
deste contexto, precisamos ter uma postura critica, buscando evitar que a educagao seja reduzida ao
processo de treinamento de competéncias e habilidades voltadas exclusivamente para atender aos
interesses do mercado.

No bojo destas discussdes, algumas questdes precisam ser debatidas pelos educadores, educandos
e a sociedade, tendo em vista que o foco central desta proposta é a redefinicao daquilo que vai ser
ensinado e aprendido na escola e, consequentemente, do tipo de sujeito que serd formado a partir das
experiéncias educativas vivenciadas nas instituicdes de ensino. Portanto, estda em jogo a formacao das
geracOes e do projeto de sociedade que teremos no futuro. Diante deste cendrio, precisamos refletir
sobre os seguintes aspectos:

1. Vivemos numa sociedade marcada por profundas desigualdades sociais, econémicas e
culturais; no entanto, a BNCC propde um projeto de educagdo associado a uniformizagao
curricular e aos processos de avaliagdo educacional em larga escala, desconsiderando as
disparidades regionais e as diversidades sociais e culturais que permeiam as varias regides do
pais e seus diferentes grupos sociais, incluido as desigualdades de acessos a educacao;

2. Milhares de criangas brasileiras convivem diariamente com problemas relacionados as vdrias
formas de violéncias e exclusdes, bem como com diferentes tipos de preconceitos associados
as questbes de classe social, género, raga/etnia, orientacdo sexual, dentre outras. Em
detrimento disso, a BNCC propde um modelo de curriculo voltado ao desenvolvimento de
competéncias cognitivas e emocionais, desconsiderando os graves problemas sociais e
econdmicos que afligem a sociedade, negando as criangas o direito a uma educagao
comprometida com uma sdlida formacao tedrico-pratica.

Nas ultimas décadas, tivemos avancos significativos no desenvolvimento de projetos educativos e
académicos voltados a compreensao sdcio-histdrica e cultural do pais e a construcdo de conhecimentos
cientificos e pedagdgicos, que trouxeram contribuicdes importantes para o desenvolvimento de
experiéncias educativas e curriculares, associadas ao reconhecimento e a valorizacdo das diversidades

3 Rede politica articulada por grupos empresariais que congrega agentes sociais, intelectuais, empresas e
instituicdes publicas com o objetivo de atuar na sociedade na defesa de politicas educacionais que atendam aos
interesses politicos, econémicos e ideoldgicos do sistema capitalista e do mercado.

I ————
REV. ESPACO DO CURRICULO (ONLINE), JOAO PESSOA, V.14, N.2, P. 1-16, MAI/AGO. 2021. 4



OS IMPACTOS DA BNCC NAS POLITICAS DE EDUCAGAO DO CAMPO E NOS PROJETOS EDUCATIVOS ...

socioculturais do povo brasileiro. SGo experiéncias que tém se constituido numa referéncia para o mundo,
ao possibilitar processos formativos pautados no didlogo e na troca de experiéncia entre os educandos,
educadores e os diferentes grupos sociais, favorecendo a democratizagao dos curriculos escolares e o
reconhecimento dos conhecimentos e saberes produzidos no seio desta sociedade pluriétnica.

Na contramdo deste processo, a Base ignora esta riqueza cientifica, pedagdgica e cultural, ao
assumir uma posi¢ao politica e epistemoldgica associada a homogeneizagao das praticas educativas e
curriculares, com a priorizacao de conhecimentos escolares definidos por consultores que desconhecem
a realidade sdcio-histdrico e cultural das vérias regides do pais e o contexto socioeducacional vivenciado
pelos profissionais da educacdo.

2.1 As principais preocupag¢ées em torno da BNCC

O discurso que fundamenta a BNCC apoia-se na ideia da igualdade de oportunidade e na garantia
do direito a educagao de qualidade para todos os brasileiros, bem como na democratizacao do acesso
aos conhecimentos e aos bens culturais produzidos pela humanidade, visando a constru¢ao de um
projeto de educacdo que atue na perspectiva do fortalecimento de uma identidade nacional ou de um
projeto integrado de nagao.

De inicio, sdo argumentos que mobilizam e sensibilizam a comunidade educacional; no entanto, ao
olharmos a trajetdria de construcdo da BNCC, verificamos que sua elaboracdo ocorreu de forma
aligeirada, sem um didlogo com os educadores e os centros académicos. Além disso, ndo foi considerado
o acumulo histérico construido na area do curriculo, a partir de inimeras experiéncias exitosas
desenvolvidas no pais, a exemplo dos projetos educativos construidos a partir da Pedagogia da
Alternancia, dos “temas geradores”, dos “complexos tematicos”, dentre outras possibilidades (LIMA,
2015).

E importante destacar que a BNCC foi construida com a finalidade de instituir uma proposta de
curriculo a ser seguida em todo territdrio nacional, baseada na prescri¢cao de contetidos, competéncias e
habilidades que deverao ser desenvolvidas nas escolas do campo e da cidade, retirando das instituicdes
de ensino e dos profissionais da educag¢do a autonomia na constru¢do de suas propostas pedagdgicas e
curriculares. Uma proposta curricular que desconsidera as especificidades socioculturais e econémicas
regionais, bem como as necessidades e peculiaridades dos sujeitos envolvidos nos processos educativos,
comprometendo o direito dos educandos de terem acesso aos conhecimentos e as culturais locais que
permitam a sua inser¢do critica na sociedade.

A Base traz como questao central a reproducao de conhecimentos que serdao mobilizados,
operados e aplicados em situacdo concreta, associados ao desenvolvimento das “competéncias dos
estudantes”. A nog¢ao de competéncia € utilizada “no sentido da mobilizagdo e aplicagdao dos
conhecimentos escolares, entendidos de forma ampla (conceitos, procedimentos, valores e atitudes). Ser
competente significa ser capaz de, ao se defrontar com um problema, ativar e utilizar o conhecimento

construido” (BRASIL, 20173, p.16).

Os estudos sobre a “Pedagogia das Competéncias” apontam que esta corrente politico-pedagdgica
trabalha na perspectiva de formar os sujeitos para atender as demandas do mercado de trabalho. Neste
caso, ao invés de propor uma sdlida formacado tedrico-pratica que prepare os individuos para atuacao
critica e autbnoma na sociedade, defende-se um projeto de educagdo baseado no desenvolvimento de
competéncias e habilidades voltados a producdo de “individuos que se adaptem facilmente ao sistema
produtivo”, [...] enquanto os contelidos sistematizados ao longo da histdria ficam relegados a um
segundo plano. (BRANCO et al, 2019, p. 160).

Nesta direcdo, Silva (2018, p. 11) argumenta que os projetos educativos desenvolvidos a partir dos
pressupostos tedricos da pedagogia das competéncias visam ao controle das experiéncias dos individuos
e das escolas, com aimposicao de dispositivos pedagdgicos que buscam monitorar e coibir determinadas
praticas sociais e culturais, bem como o desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e valores
compativeis com o projeto de sociedade capitalista, minimizando o desenvolvimento de uma postura
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critica e investigativa dos educandos. Neste caso, os sistemas de avaliagdo constituem-se num
instrumento politico importante de controle e adequacao dos sujeitos ao projeto de formac¢dao em curso.

Ao evidenciar o desenvolvimento das competéncias e habilidades associadas ao idedrio neoliberal,
a BNCC adota “uma légica na qual se fortalece o individualismo e a competicao, sob o enfoque do
desempenho individual e dos interesses do capital” (BRANCO et al, 2019, p. 168). Dessa forma, os projetos
educativos concebidos a partir do ensino por competéncias estdo vinculados ao desenvolvimento
individual dos educandos, deslocando-os de suas relagbes socioculturais e dos lagos de cooperagao e
solidariedade que permitem as aprendizagens coletivas e colaborativas, tanto no ambito escolar quanto
no contexto social.

Avaliamos que este modelo de ensino pautado na pedagogia das competéncias fragiliza a formacao
critica dos educandos, uma vez que, ao dar énfase ao desenvolvimento de competéncias e habilidades,
“ocorre uma secundarizacdo de conteudos considerados importantes, sobretudo aqueles mais
relacionados com a formacdo critica e cultural dos alunos” (BRANCO et al, 2019, p. 162).

A BNCC afirma ainda que um dos seus objetivos é garantir as criancas e jovens o direito a
aprendizagem; no entanto, atrela este direito dos estudantes a uma lista de objetivos prescrita por um
grupo de especialistas, com forte viés conteudista, desconsiderando os conhecimentos e saberes
produzidos pelas criancas no seu universo sociocultural, assim como a diversidade dos estudantes, as
desigualdades regionais e a complexidade da vida na escola. Ou seja, o direito de aprender se constitui
num processo deslocado do seu contexto social, politico e cultural, desconsiderando as relacdes entre os
sujeitos e seus contextos. Diante deste contexto,

[...]a BNCC se configura como um instrumento de silenciamento, marginaliza¢do
e exclusdao, uma vez que, na intencao de incluir, estabelece critérios e sequéncias
de aprendizagens bastante rigidos, a serem reforcados por avaliagbes que
traduzirdo ndmeros relativos e descontextualizados em qualidade absoluta de
educacdo. (ANPED, 2017, p. 14)

De acordo com o Documento de andlise da Base construido pela Associagdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), “a BNCC descaracteriza o estudante em seu direito a
diferenca, [...] e ndo promove justica social ou cognitiva (SANTOS, 2007) nas escolas quando entende
qualidade como controle, curriculos como listas de conteddos”. Em virtude disso, defendemos que as
propostas curriculares sejam construidas de forma democratica, em didlogo com as comunidades e com
as experiéncias sécio-histdricas e culturais dos jovens, considerando a gama de conhecimentos e saberes
construidos a partir da sua inser¢do no mundo social, politicos e econémicos (LIMA, 2011).

3 A EDUCAGAO DO CAMPO E A BNCC: principais dilemas e desafios

A politica de Educacao do Campo no Brasil é fruto das lutas histdricas dos movimentos sociais que
ganhou forga, a partir da década de 1990, com a ampliagao das mobilizacdes pelo direito a terra, as
politicas agricolas e sociais e, acima de tudo, a uma educagdo de qualidade, voltada as necessidades e
especificidades dos camponeses.

Neste contexto, o projeto de Educacdao do Campo, forjado nas lutas politicas dos
movimentos sociais, afirma-se como uma pedagogia da resisténcia que se contrapde aos
projetos politicos e ideoldgicos neoliberais que influenciam as politicas educacionais excludentes
e, acima de tudo, assume um papel estratégico na defesa de outro projeto de sociedade, em
contraposicdo a sociabilidade capitalista marcada pela concentracao de renda e das riquezas
naturais, assim como pela exploracao da classe trabalhadora e a consolidacao de um projeto de
dominag¢ao marcado pela exclusdo social.

Num campo marcado pelas disputas entre dois projetos de sociedade antagdnicos,
representados pelo agronegdécio e a agricultura camponeses, a Educacao do Campo se
apresenta como uma alternativa politica de resisténcia e, acima de tudo, uma pedagogia capaz
transgredir as formas de organizacao politica e pedagdgica da escola rural, instituindo praticas
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educativas que fomentam a produgao de conhecimentos que estejam a servico da emancipagao
da classe trabalhadora e da superacao deste modelo de desenvolvimento excludente, injusto e
desigual propagado no campo pelas forgas politicas e ideoldgica do agronegdcio.

Diante deste cendrio de luta em defesa da Educa¢ao do Campo, as Escolas Familias Agricolas - EFAs,
que atuam por meio da Pedagogia da Alternancia, tém desenvolvido um papel relevante no Brasil, com a
implementagdo de uma educacdo de qualidade voltada a valorizacdo dos saberes culturais e
conhecimentos das comunidades camponesas e a construgdo de alternativas de desenvolvimento neste
territdrio.

Criada no sudoeste da Franga, em 1935, a Pedagogia da Alternancia foi introduzida no
Brasil, em 1968, no Espirito Santo, pelo padre italiano Humberto Pietrogrande, através do
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), ligado a Igreja Catdlica. Diante
dos bons resultados obtidos naquele estado, a partir da década de 1970, as Escolas Familias
Agricolas se expandiram para outros 22 Estados (NOSELLA, 2012).

Os projetos educativos desenvolvidos com base na Pedagogia da Alternancia utilizam-se de
diferentes estratégias politicas e metodoldgicas com o intuito de ampliar a articulagdo entre
teoria/prética, que potencializa as experiéncias educativas, culturais, politicas e sociais, visando a
formacdo integral do sujeito.

Nessa perspectiva, o trabalho desenvolvido pelas EFAs tem contribuido, por um lado, na
construcdo de novos referenciais politicos e pedagdgicos para as escolas do campo a partir dos principios
da Pedagogia da Alternancia, por outro, na formacao critica dos jovens do campo que passam a atuar
junto as comunidades, bem como por meio dos movimentos sociais, com o intuito de fortalecer o
trabalho desenvolvido na drea da agricultura familiar e da economia soliddria, criando novas
possibilidades de vida no campo.

A partir dos principios politicos e pedagdgicos que fundamentam a Pedagogia da
Alternancia, os curriculos das EFAs sdo estruturados por meio de temas geradores que
possibilitam uma articulacao entre os conhecimentos cientificos e os saberes construidos a partir
das experiéncias dos camponeses (GIMONET, 2007). A partir dos temas geradores, sdo
desenvolvidos os Planos de Estudo voltados a integracao entre os contetudos das disciplinas com
a realidade social, estabelecendo um didlogo interdisciplinar entre os conhecimentos escolares
e populares, constituidos pelos camponeses.

Nesta perspectiva, o processo de producao do conhecimento ocorre nos diferentes
tempos e espacos educativos (Tempo Escola e Tempo Comunidade), por meio de atividades que
fomentam a insercdo critica dos jovens na realidade social e politica do campo, buscando
estabelecer um didlogo entre diferentes conhecimentos e saberes, numa relacdo de
complementariedade. Através dos Instrumentos Pedagdgicos, os conhecimentos sao
construidos coletivamente com o propdsito de compreender a realidade do campo e tracar
estratégias de transformacao social.

Neste contexto, os educandos assumem o protagonismo na produ¢ao do conhecimento,
por meio de acdes nas quais eles tenham a oportunidade de trocar experiéncias, confrontar
saberes e praticas e estabelecer rela¢bes entre os distintos saberes, com o intuito de expandir o
processo de compreensdo da realidade, desvelando as tramas de dominacao politica e
econdmica instituidas historicamente neste territério. Neste caso, o conhecimento constitui-se
num instrumento importante de desvelamento da realidade do campo.

Em virtude disto, o conhecimento produzido no contexto das praticas educativas das
Escolas Familias assume um papel politico importante. Por um lado, no processo de
desvelamento da realidade sdcio-histdrica e cultural do campo, por outro, na apropriacao de
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tecnologias que possibilitem a constru¢do de diferentes estratégias de producao que
aperfeicoam os processos produtivos das comunidades, fortalecendo os projetos associados a
agricultura familiar de base agroecoldgica.

Em didlogo com as experiéncias politicas dos movimentos sociais, os projetos educativos
das EFAs buscam fomentar processos organizativos que fortale¢am a organizacao comunitaria
dos agricultores, colocando-os como protagonistas das lutas do campo, voltadas ao
fortalecimento dos movimentos sociais. Dessa forma, os conhecimentos construidos no ambito
das praticas curriculares destas escolas contribuem na constru¢do de outro modelo de
sociabilidade, pautado na agricultura familiar, no associativismo e na cooperagao entre os
camponeses.

Por esta razao, os curriculos das EFAs sao construidos com o propdsito de instituir
processos coletivos de producao de conhecimentos que favorecam a compreensdo histdrica da
realidade social, politica e econdmica do campo, bem como dos projetos de dominacdo e
opressao instituidos, que negam as possibilidades de desenvolvimento deste territério. Um
curriculo que permita a compreensao dos diferentes projetos em disputas no campo, alertando-
0s para os riscos e desafios dos projetos associados ao agronegdcio para a vida no campo.

Na perspectiva de superar os modelos de curriculos tradicionais, associados a reproducao
acritica e descontextualizadas de conhecimentos, as propostas pedagdgicas das EFAs estao
organizadas a partir de dois nicleos basicos de formacao: um nticleo associado a formacao geral,
que permite a apropriacdao de conhecimentos vinculados as diferentes dreas cientificas que
favorecem aos jovens do campo uma compreensdao ampla e complexa da realidade do campo,
permeadas por contradicdes e jogos de interesses politicos e econbémicos — e outro nucleo
especifico, voltado a formacgdo técnica e tecnoldgica que visa a mobilizagao de conhecimentos
associadas aos processos de producdo de tecnologias relacionados ao mundo do trabalho e as
alternativas de desenvolvimento vinculadas aos principios da sustentabilidade.

Os instrumentos pedagdgicos dao uma nova dinamica politica e epistemoldgica na
proposta curricular das EFAs na medida em que fomentam novas estratégias de producao e
analise dos conhecimentos, através da insercao critica dos educandos na comunidade, da troca
de experiéncias entre educadores, educandos e as familias, e do desenvolvimento de uma
atitude critica e investigativa da realidade, possibilitando uma relacdo didlogica entre os
conhecimentos escolares e os saberes construidos a partir das experiéncias socio-profissional,
politicas e culturais dos camponeses.

Neste caso, a Pedagogia da Alternancia cria outras possibilidades de reinvencdo do
curriculo a partir dos diferentes espacos e tempos formativos, favorecendo que os educandos e
educadores ampliem suas possibilidades de leitura critica do mundo, através das diferentes
atividades educativas. Sao experiéncias que permitem uma ressignificacdo dos contetdos e
valores que permeiam os projetos educativos das EFAs, produzindo um novo modo de pensar e
atuar no campo mediado pelos estudos tedricos e as experiéncias dos educandos e das familias
na vida social.

Os conhecimentos construidos a partir da proposta curricular das EFAs vao além da
formacao técnica e profissional dos jovens, permitindo-os compreender o contexto social,
politico e econbmico do campo, permeados por contradicdes e injusticas sociais. Neste
contexto, os conhecimentos construidos nas distintas areas revelam um cardter politico
importante quando assumem o compromisso de denunciar as mazelas histdricas instituidas
neste territorio.

Em virtude disto, os projetos educativos das Escolas Familias precisam assumir o
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compromisso ético-politico de, por um lado, denunciar as mazelas promovidas pelo agronegocio
e as oligarquias agrarias; por outro, anunciar as possibildades de desenvolvimento do campo
pautado num projeto sustentavel, justo e solidario. A partir das lutas dos povos do campo e dos
movimentos sociais, inimeras experiéncias, baseadas na agricultura familiar de base
agroecoldgica e sustentdvel, foram construidas neste territério, apontando a possibilidade de
outro projeto de desenvolvimento e de vida no campo, sob o protagonismo dos camponeses.

Contrapondo-se ao modelo de educacao profissional, associada ao mero treinamento dos
educandos para a atuagao acritica no mercado de trabalho, os projetos educativos das EFAs sao
concebidos no sentido de formar, numa dimensdo cientifica, técnica e ético-politica, jovens que
tenham a capacidade de compreender a realidade do campo e de atuar, no sentido de mobilizar
as familias e a comunidade para discutir coletivamente as alternativas de desenvolvimento deste
territdrio, a partir da organizacao comunitaria e da produgao sustentdvel.

Apoiando-se nos principios pedagdgicos da educagao integral, o curriculo das Escolas
Familias precisa ser desenvolvido com o intuito de integrar os diferentes conhecimentos
sistematizados historicamente pela humanidade com as experiéncias sociais e politicas
vivenciadas pelos povos do campo. Neste sentido, a proposta curricular deve possibilitar:

[...] a formacdo de cidaddos capazes de compreender a realidade social,
econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho para nela inserir-se e atuar
de forma ética e competente, técnica e politicamente, e, portanto, para a
superacdo da dualidade cultura geral versus cultura técnica (MOURA, 2007, p.
12)

Os projetos educativos das EFAs, nesta perspectiva, buscam mobilizar um conjunto de
conhecimentos que vao além das dreas convencionais do curriculo escolar, incorporando outros saberes
produzidos pelos movimentos e organiza¢fes sociais que trazem contribuices importantes para a
compreensdo histérica do campo e das lutas dos camponeses, assim como buscam incorporar as
tecnologias sociais construidas pelas organizagdes sociais em contraposi¢ao aos pacotes tecnoldgicos
propagados pelo agronegdcio e seus agentes politicos, voltadas a utilizacdo de defensivos quimicos e a
destruicdo do meio ambiente.

Desse modo, o curriculo das escolas do campo precisa ser concebido como espaco estratégico de
didlogo acerca dos diferentes conhecimentos e saberes que permeiam a vida social, politica e econémica
do campo, buscando sistematizar um conjunto de conhecimentos que possam favorecer a compreensao
critica deste territdrio e a construgdo estratégias para tornar melhor a vida dos camponeses, no sentido
de favorecer o bem viver no campo (LIMA, 2016).

Na construcdo deste projeto de formagao, concebido a partir da Pedagogia da Alternancia, outro
aspecto importante estd relacionado com a producao de conhecimentos voltados ao desenvolvimento
do meio. A constru¢ao de uma proposta curricular comprometida com o desenvolvimento do meio exige
um trabalho cuidadoso de mapeamento da realidade sdcio-histdrica, politica, econdmica e cultural das
comunidades, voltada a identificacdo dos problemas que permeiam as praticas sociais dos diferentes
grupos sociais que atuam naquele contexto, bem como das possibilidades de desenvolvimentos daquele
territério.

A partir deste processo de reconhecimento da realidade social e politica das comunidades, os
educadores terdo os subsidios politicos, pedagdgicos e epistemoldgicos para atuarem na constru¢ao dos
nucleos tematicos que deverdo estruturar a proposta curricular e os macrocampos de estudos que
deverdo organizar os projetos interdisciplinares que irdo compor o Plano de Formacdao das EFAs,
articulados com os planos de estudos interdisciplinares.

Os esforcos empreendidos no sentido de promover a reorientacdo da matriz curricular das Escolas
Familias Agricolas, na perspectiva do desenvolvimento do meio e da formacao integral dos jovens do
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campo, implicam a redefinicdo dos componentes curriculares que irdo constituir a proposta pedagdgica
e, principalmente, a selecao de conteudos que tenham a realidade social dos educandos como ponto de
partida para a formacao destes sujeitos.

Neste caso, os objetivos e fins educativos das EFAs devem nortear o processo de selecao e
organizagao dos contelddos que serdo estudados nos diferentes componentes curriculares, bem como a
carga hordria e os tempos e espacos dedicados as variadas dreas de conhecimentos. Uma escola
comprometida com a formacao critica dos jovens e a transformacao da realidade injusta e desigual na
qual estdo inseridos os sujeitos do campo deve priorizar um conjunto de conhecimentos e principios
pedagdgicos que fomente nos educandos uma postura de investigacdo e anadlise critica da realidade,
buscando estabelecer o didlogo entre os conhecimentos escolares e a realidade social.

4 OS POSSIVEIS IMPACTOS DA BNCC NA PROPOSTA PEDAGOGICA E CURRICULAR DAS EFAS

Os estudos do campo do curriculo (APPLE, 1982; SACRISTAN, 1998; ARROYO, 2011; entre outros)
demonstram que este é um territdrio politico marcado por intensas disputas e relacdes de poder, pois
envolve uma gama de conhecimentos, valores e ideologias que reafirmam modos de ver, pensar e atuar
no mundo. Além disso, demonstram ainda que as politicas curriculares desenvolvidas historicamente
reproduziram um conjunto de principios e valores que respaldam a visdao de mundo dos grupos
dominantes; portanto, afirmam-se enquanto instrumento de domina¢do pautado na negagdo e/ou
silenciamento dos conhecimentos e valores dos grupos populares, considerados inferiores.

Diante deste contexto, os processos de reorientag¢do curricular constituem-se numa atividade
complexa que exige cuidado e, acima de tudo, reflexdes aprofundadas acerca das transformacoes
politicas e pedagdgicas que poderao provocar nos projetos educativos e curriculares das escolas do
campo, na sua identidade e, principalmente, no perfil dos educandos em formacao.

A proposta de implantacao da BNCC traz preocupacdes devido aos possiveis impactos que esta
politica curricular possa causar, ndo apenas na base curricular das EFAs, mas também na qualidade do
processo de formagdo, comprometendo os principios politicos e pedagdgicos construidos
historicamente, em nivel nacional e internacional. Tais principios sdo fundamentais para a consolidagcao
da prdpria identidade dessas escolas, aliada a valorizacdo dos conhecimentos e saberes dos povos do
campo, a formacdo critica das criangas e jovens e a constru¢do de novas perspectivas de vida neste
territorio.

Sob o argumento de tornar o ensino médio mais atraente para os jovens, evitar a evasao escolar e
melhorar a qualidade da educacgdo brasileira, foi promulgada a Lei n. 13.145, de dezembro de 2017, que
estabelece as novas diretrizes e bases para o ensino médio, denominada Reforma do Ensino Médio. Esta
reforma promoveu mudancas profundas na estrutura politica e curricular do Ensino Médio e na oferta
dos componentes curriculares. A Base definiu que o curriculo do ensino médio sera organizado a partir
de cinco itinerdrios formativos: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Ill -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; e V — formagdo técnica
e profissional. Tais itinerdrios serdo ofertados a partir de diferentes arranjos curriculares. Neste caso,

[...] os itinerdrios formativos sdo constituidos por um conjunto de unidades
curriculares ofertadas pelas escolas e redes de ensino visando o
aprofundamento dos conhecimentos e preparacao para o prosseguimento de
estudos ou para o mundo do trabalho. Podem ser obrigatdrias ou eletivas,
organizadas por drea do conhecimento e formagao técnica e profissional.
(BRASIL, 2018, p. 6).

Nesta perspectiva, a partir destes 05 itinerdrios formativos os estudantes deverdo escolher o
percurso formativo que desejam trilhar durante os trés anos do ensino médio. Esse processo de
flexibilizacdo curricular baseado na escolha dos estudantes é visto com cautela e preocupagdo por alguns
especialistas. Na visdo de Costa e Coutinho (2018, p. 1642),

Organizar um curriculo por itinerdrios formativos pode incorrer no agrave de
limitar o jovem ainda indeciso em escolhas profissionais futuras. Escolhas essas
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que serao determinantes no acesso aos cursos de gradua¢do, que dada a
especificidade desse nivel de ensino, sdo cursos profissionalizantes. Portanto,
essa forma de organizacao do ensino médio engessa a possibilidade da
superacdo entre as fronteiras do conhecimento, posto que a organizacao
curricular se limita a escolhas por itinerdrios desconexos e solitarios.

A BNCC do Ensino Médio prevé ainda que os itinerdrios formativos deverdo ser organizados a partir
de quatro eixos estruturantes complementares: a) investigacdo cientifica, que visa ampliar a capacidade
dos estudantes de investigar a realidade com a aplicacdo dos conhecimentos sistematizados; b) projetos
criativos, que propdem a utilizagdo e integracdo de diferentes linguagens, manifestacdes sensoriais,
vivéncias artisticas, culturais, midiaticas e cientificas aplicadas; ¢) mediacdo e intervencdo sociocultural,
que busca envolver os estudantes em campos de atuagdo da vida publica, gerando transformagées
positivas na comunidade; d) empreendedorismo, que estd voltado a criacdo de empreendimentos
pessoais ou produtivos articulados com os projetos de vida dos estudantes, fortalecendo a atuacdo como
protagonistas da sua prépria trajetdria (BRASIL, 2019).

De acordo com o Guia de Implementacao do novo Ensino Médio, na execugdo dos itinerarios
formativos, as instituicGes de ensino poderdo organizar unidades curriculares, como disciplinas ou
laboratdrios, oficinas, clubes, observatdrios, incubadoras, nucleos de estudos, nucleos de criacdo
artistica, multiplas atividades, com o intuito de promover a integracao curricular, favorecendo o
desenvolvimento das competéncias especificas (BRASIL, 2018).

Com a constituicdo dos itinerdrios formativos, a BNCC propde a flexibilizacdo do curriculo,
permitindo que a integralizacdo da carga hordria da parte diversificada seja realizada por meio de um
conjunto de atividades formativas que dialoguem com as experiéncias de vida dos estudantes. Se, por
um lado, esta proposta parece ser interessante no sentido de buscar aproximar as experiéncias
educativas do ensino médio a realidade dos educandos, por outro, pode aprofundar ainda mais a
fragmentacdo do curriculo na medida em que estas atividades complementares sejam desenvolvidas de
formaisolada, sem uma articulacdo com os componentes curriculares que ddo sustentacdo ao projeto de
formacao da escola.

No caso do ensino técnico e profissional, esse processo de fragmentacdo da proposta curricular é
ainda mais evidente quando a BNCC permite que a formac¢do nesta modalidade de ensino possa ser
formatada por itinerdrios formativos que contemplem um conjunto de atividades que poderdo ser
articuladas ou ndo ao projeto de formacao integrado. Neste caso, abre-se a possibilidade de o estudante
cursar o itinerdrio técnico, com a realizacdo de cursos de formacdo inicial e continuada (FIC), bem como
por meio de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulacdo (BRASIL,
2018). O desenvolvimento de atividades formativas desarticuladas das areas de conhecimentos, além de
ampliar a fragmentacdo da proposta curricular, pode refletir numa formacao superficial, deslocada de
uma reflexdo tedrico-pratica necessaria a uma educacao de qualidade.

Costa e Coutinho (2018, p. 1642) alertam que esse processo de formacdo fragmentada,
compartilhada em itinerdrios formativos, pode dificultar o acesso dos jovens que optarem pela formacdo
profissional ao conjunto de conhecimentos necessarios a ascensao aos cursos de gradua¢ao, tendo em
vista que os conhecimentos obtidos nas diferentes atividades que irdo compor os itinerdrios formativos
serdo insuficientes para a aprovacao nos processos seletivos de ingresso na educac¢ao superior, aspecto
que pode penalizar ainda mais os jovens da classe trabalhadora, uma vez que as instituicdes publicas ndo
terdo as condi¢des fisicas, financeiras e de recursos humanos para ofertar todos os itinerarios formativos.

Outro aspecto que chamou atencdo dos educadores e especialistas na drea do curriculo foi a
reducdo da carga hordria da formagao basica do Ensino Médio de 2.400 para 1.800 horas. Com isto, foi
proposto que outras 1.200 horas, que compdem a carga horaria total de 3.000 horas do novo Ensino
Médio, sejam complementadas por um conjunto de atividades desenvolvidas a partir das “unidades
curriculares eletivas” que compdem a parte diversificada do curriculo escolar. Nestas unidades
curriculares serdo trabalhados temas relativos aos aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos da
sociedade. Além disso, somente duas disciplinas, Lingua Portuguesa e Matematica, serdo ofertadas de
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forma obrigatdria nos 3 anos do Ensino Médio.

Para Corti (2019), a reducdo da carga hordria das disciplinas tedricas estd associada ao processo de
precarizacao da formacdo dos jovens no Ensino Médio, uma vez que sdo estas disciplinas que ddo base
para uma leitura critica do mundo. Neste processo de esvaziamento da formagao tedrico-pratica, o novo
modelo de Ensino Médio promove uma substituicao da formacao critica pela instituicdo de competéncias
e habilidades atreladas a qualificacdo para o mercado de trabalho.

Diante deste contexto, a BNCC traz como foco central aimplementacao de uma proposta curricular
concebida a partir dos principios politicos e ideoldgicos defendidos pelo projeto neoliberal, associados
aos interesses econdmicos das grandes corporacfes nacionais e internacionais voltadas: a) para a
formacdo técnica dos jovens a partir das necessidades formativas do setor industrial que permita a oferta
de mao de obra de qualidade a baixo custo, possibilitando a producao eficiente das empresas com menos
investimento financeiro; b) um modelo de formagdo que estimule a competitividade e o individualismo
entre os jovens, reforcando os principios do capitalismo, distanciando-os das possibilidades de
organizagdo politica e social, tornando-os vulnerdveis aos sistemas de dominagdo politico e cultural; c)
uma educacao que estimule e potencialize a I6gica do consumo em detrimento da adogdo de préticas e
atitudes associadas a sustentabilidade, a justica social, a cooperacdo e a solidariedade que dao
sustentacdo aos projetos de sociabilidade que se contrapdem ao modelo de sociedade capitalista, injusto
e desigual.

Dentre as mudangas propostas pela Reforma do Ensino Médio, a redu¢do da carga hordria da
formacdo basica de 2.400 h/a para 1.800 horas constitui-se em um dos principais desafios que precisam
ser enfrentados pelos Centros Familiares de Formacgdo por Alternancia (CEFFAs), no sentido de garantir
uma sélida formacao tedrico-pratica dos profissionais que serdo formados nestas instituicoes de ensino.

Numa andlise das matrizes curriculares das Escolas Familias Agricolas do Piaui, verificamos que, até
2015, os Cursos de Técnico em Agropecudria tinham uma carga horaria que variava entre 4.500 a 6.000
horas distribuidas em 4 anos. Neste caso, havia uma varia¢do na carga hordria dependendo da instituicao
mantenedora: as EFAs vinculadas a Fundacdo Padre Antdnio Dante Civiero (FUNACI) trabalhavam com
uma carga hordria de 4.580 horas; ja aquelas sob a jurisdicdo da Funda¢ao Dom Edilberto Dinkelborg
(FUNDED), contavam com uma carga hordria de 6.030 horas. A Escola Familia Agricola ligada a Fundagdo
Santa Angela desenvolvia suas atividades pedagdgicas a partir de uma matriz curricular que contemplava
5.720 horas.

De um modo geral, as matrizes curriculares destas instituices de ensino estavam organizadas a
partir de trés nucleos: 1) a formacdo bdésica, com os componentes curriculares vinculados as dreas das
Linguagens, Matemdtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais, com uma carga hordéria de
2.000 horas; 2) a formacdo técnica-profissional com as disciplinas relacionadas as areas da producao
animal, produgdo vegetal e engenharia agropecudria, com uma carga horaria média de 1.900 horas; 3) as
atividades complementares, que incluiam as atividades desenvolvidas no tempo comunidade sob a
mediagdo dos instrumentos pedagdgicos, os estagios e as vivéncias do projeto profissional dos jovens.

No entanto, a partir de 2013, as Escolas Familias Agricolas do Piaui passaram por um processo de
estadualizagdo das matriculas, tornando-as vinculadas as orientagdes politicas e pedagdgicas da
Secretaria Estadual de Educagao. Neste contexto, houve uma significativa mudanga na matriz curricular
destas institui¢des, que passaram a seguir uma proposta curricular padronizada, concebida pela equipe
técnica da SEDUC, num didlogo com a equipe pedagdgica da Associa¢ao Regional das Escolas Familias
Agricolas do Piaui (AEFAPI).

De acordo com a matriz proposta pela Secretaria de Educacao, implementada em 2015, o Curso
Técnico em Agropecuaria passou a contar com uma carga horaria de 3.270 horas, distribuidas em trés
anos de formacao, sendo 1.980h destinadas a formacdo basica (Linguagens e cédigos e suas tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; e Matematica e suas
tecnologias) e 1.260h destinadas a educacdo profissional técnica, que contempla as disciplinas associadas
a formacao na drea da agricultura, zootecnia, administracdo e planejamento rural. Numa andlise inicial,
houve uma reducado significativa na carga hordria das EFAs, que passou de 5.000 horas, em média, para
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3.270 horas; portanto, uma redugdo de 1.730 horas. Isto sem contar com outras mudancas referentes a
exclusdo dos instrumentos pedagdgicos como parte da carga horaria da formagao dos jovens.

Diante deste contexto, o processo de implanta¢ao da BNCC vai trazer novos prejuizos para o
projeto de formagao das EFAs, com uma redu¢do ainda maior na carga horaria dos cursos técnicos. De
acordo coma Lein. 13.145/2017, que instituiu a reforma do Ensino Médio, a carga horaria total da formacao
basica ndo pode ultrapassar as 1.800 horas. No entanto, ainda ndo sabemos como serdo distribuidas estas
1.800 horas de formagdo basica, tendo em vista que algumas disciplinas (Sociologia, Filosofia, Arte e
Educagdo Fisica) foram transformadas em atividades de estudos. Além disso, a lei instituiu a
obrigatoriedade da oferta de somente duas disciplinas (Portugués e Matemdtica) nos 3 anos do Ensino
Médio. Neste caso, fica aincerteza quanto a oferta das dreas das ciéncias humanas e sociais e das ciéncias
da natureza no itinerario formativo da educacdo técnica e profissional (BRASIL, 2017a).

No caso da educagdo técnica e profissional, muitas sao as indefinicdes com rela¢do a oferta dos
componentes curriculares vinculados a drea da formacao profissional, pois o Ministério da Educacdo e as
Secretarias Estaduais de Educacdo ainda nao divulgaram suas diretrizes curriculares com as orientagbes
que deverdo ser seguidas pelas escolas. A lei determina que as escolas que atuam com o itinerdrio
formativo de educacao profissional deverdo ter uma carga hordria de 1.200h, distribuidas em seminarios,
oficinas, projetos de vida, dentre outras. Isto significa que a carga horaria atual de 1.260h, dedicada a
formacgdo tedrico-pratica nas diferentes disciplinas que compdem a matriz curricular das EFAs do Piaui,
devera sofrer alteracdes, dando lugar a outras atividades de cardter prdtico, podendo fragilizar a
formacgdo tedrica necessaria a preparacao do profissional que atuara nos projetos comunitarios de base
agroecoldgicas.

Avaliamos que essa proposta de redu¢do da formagao tedrico-pratica, com a substituicdo de parte
das disciplinas da area técnica por atividades praticas (oficinas, seminarios, atividades de campo,
experiéncias em empresas, dentre outras), desenvolvidas na perspectiva do treinamento de habilidades
para o trabalho, podem comprometer seriamente a qualidade da formacdo oferecida pelas Escolas
Familias.

A formacdo de um profissional comprometido com um projeto de desenvolvimento pautado na
sustentabilidade, no fortalecimento da agricultura familiar de base agroecoldgica e na organiza¢ao
politica e comunitdria dos camponeses exige uma formagdo rigorosa, que envolve ndo somente os
estudos tedrico-praticos vivenciados nas institui¢bes de ensino, mas também uma inser¢do critica nas
comunidades, buscando compreender os desafios vivenciados pelos camponeses dentro deste contexto
de luta em defesa de outro projeto de desenvolvimento voltado a emancipacdo da classe trabalhadora.

Nessa perspectiva, uma parte relevante desta carga hordria dedicada a formacao técnica envolve
as atividades de campo e os estudos tedrico-praticos desenvolvidos nas comunidades, com o auxilio dos
instrumentos pedagdgicos que fazem a mediacdo entre os diferentes tempos/espacos formativos e entre
os estudos tedricos e as praticas, aspectos que poderao ser comprometidos com a implementacao da
BNCC.

Diante deste contexto, é imprescindivel que os movimentos sociais e os educadores das escolas do
campo se articulem no intuito de aprofundar os estudos sobre a Reforma do Ensino Médio e a BNCC,
discutindo os possiveis impactos que estas politicas podem trazer para o projeto de formacgdo das EFAs.
Com base nestes estudos, é fundamental que o Movimento das Escolas Familias Agricolas, articulados
através das Associa¢des Regionais e da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (Unefab),
faca uma avaliagdo criteriosa das matrizes curriculares das EFAs, identificando os componentes
curriculares que se constituem nos pilares centrais da Pedagogia da Alternancia.

Compreendemos que, a partir destas reflexées, o Movimento EFA tera as condi¢6es necessdrias
para organizar as diretrizes basicas que irdo nortear o processo de reorientacao dos seus projetos
pedagdgicos e curriculares, com a apresentacao de uma proposta curricular que mantenha a identidade,
a filosofia e os principios que deram origem a Pedagogia da Alternancia e as Escolas Familias Agricolas.
Precisamos estar preparados para os desafios que estao por vir, pois estamos num contexto de disputas
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politicas intensas acerca dos projetos de educacao e de escolas que serdo construidos para os jovens do
campo.

CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de implementagao da BNCC tem provocado inimeras preocupacdes nos educadores e
pesquisadores académicos comprometidos com uma educacao publica de qualidade, voltada a formagao
critica das futuras geragdes. O modo como foi concebida a BNCC, de forma aligeirada, sem didlogo com
a sociedade, principalmente com os educadores e especialistas que se dedicam ha décadas aos estudos
do curriculo no pais, causou estranheza no meio académico e educacional, uma vez que ignorou as
diversas experiéncias educativas e estudos no campo do curriculo, que trazem contribui¢cdes
significativas para o debate das politicas de curriculo no Brasil.

A partir dos pressupostos politicos e pedagdgicos que fundamentam a BNCC, compreendemos que
a Base apresenta uma visao de curriculo limitada a apropriacdo de conteldos restritos as areas de
conhecimentos, desconsiderando as aprendizagens construidas a partir das praticas sociais, uma vez que
concebe o processo educativo restrito a sala de aula, desconsiderando os contetidos culturais, sociais,
artisticos e politicos construidos pelos camponeses, fundamentais para a construcao dos projetos de vida
no campo.

Além disso, avaliamos que o cardter prescritivo da BNCC e seu viés pragmatico podem
comprometer seriamente o desenvolvimento de projetos curriculares criticos, voltados ao contexto
sociopolitico e cultural do campo, bem como a articulagao das praticas educativas e curriculares com as
experiéncias e vivéncias dos camponeses e dos movimentos sociais. Tal tendéncia pode restringir as
intencionalidades politicas e pedagdgicas que permeiam o debate da Educacao do Campo e dao sentido
as lutas politicas dos educadores do campo, associando os projetos de educacdo com as lutas pela
construcdo de outro projeto de sociedade mais justo, fraterno e solidario.

Diante deste contexto, precisamos compreender que as politicas impostas pelo MEC, através da
BNCC e da Reforma do Ensino Médio, trazem em sua esséncia a inten¢do de destruir os projetos
educativos construidos pelos movimentos e organizagdes sociais na perspectiva da emancipagao e da
libertagdo das classes populares. S3o projetos concebidos com o intuito de desconstruir as pedagogias e
as experiéncias educativas que se contrapdem ao projeto de educacdo tradicional, associados aos
interesses politicos e econdmicos do sistema capitalista.

Este cendrio traz inimeros desafios para a educacdo do campo, principalmente para as EFAs,
devido a especificidade de suas estratégias tedrico-metodoldgicas e pedagdgicas e o tipo de formacgao
construida nestas instituicbes de ensino, em didlogo com as familias e as organiza¢des sociais. Desse
modo, é um contexto que exige uma forte organiza¢ao politica dos educadores e movimentos sociais que
atuam na construgdo destes projetos de educagdo, para contrapor-se as dinamicas politicas instituidas
pelo poder publico, que ndo oportuniza aos/as educadores/as, educandos/as e as familias os tempos de
reflexao e didlogo acerca dos riscos destas politicas para o futuro da educacdo do campo e das Escolas
Familias.

Em virtude disto, precisamos assumir uma postura critica diante da BNCC, que retira a centralidade
do conhecimento escolar em favor de um saber-fazer e amplia a fragmentacdo entre teoria e pratica,
limitando o processo de formacao critica dos jovens. Propde o desenvolvimento de um projeto de
educacao voltado a preparacao técnica para o trabalho, desvinculado do contexto sdcio-histdrico e
cultural dos/as jovens, contrapondo-se a proposta de educacdo do campo concebida pelos movimentos
sociais associada a emancipa¢ao dos camponeses.

Diante dos debates construidos em torno da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia,
precisamos de um curriculo que permita a compreensdo dos diferentes projetos em disputas no campo,
alertando-os para os riscos e desafios das politicas associadas ao agronegdcio para a vida no campo. Isto
exige a superacao da tensdo dialética entre pensamento cientifico e pensamento técnico e a busca de
relagbes entre teoria e pratica, visando instaurar outros modos de organizar os conhecimentos.

Nesta perspectiva, precisamos pensar em propostas pedagdgica e curriculares que criem as
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condi¢bes para que os/as camponeses/as tenham acesso aos conhecimentos historicamente construidos
pela humanidade, que sdo imprescindiveis para sua inser¢do critica no mundo, bem como para a
construgao das alternativas de vida no campo. Assim, temos a obrigacdo de assumir esta luta coletiva na
defesa de um projeto de educagdo do campo que possibilite aos jovens uma compreensdo ampla da
realidade, permeada por contradi¢des e jogos de interesses politicos e econémicos.
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